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1 — Entre o unitario e o diverso: os desafios do simo médio como etapa da educacéo

basica

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacfodefine como finalidade da
educacédo basica, “desenvolver o educando, assdigararformacédo indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios paogrpdir no trabalho e em estudos
posteriores® Esta Gltima finalidade adquire uma certa espedidide no ensino médio,
uma vez que este visa a “preparacéo basica paabalto e a cidadania do educaridal
serem desenvolvidas por um curriculo que

destacara a educacdo tecnolégica basica, a compredn significado da ciéncia, das
letras e das artes; o processo histérico de tranaf@fio da sociedade e da cultura; a

lingua portuguesa como instrumento de comunicag&esso ao conhecimento e
exercicio da cidadarfia

A consolidacdo dessas finalidades do ensino médimp etapa final da educacéo

basica, supera o modelo em vigor no Brasil desd&l,1ue admitia dois percursos

! Este texto é um aprimoramento do texto base pqasigdo na sessdo especial na reunido anual dedAnp
realizada em Pocos de Caldas, no periodo de 07/1®/2003. Algumas das questbes aqui abordadas
encontram-se também em RAMOS (2001 e 2003).

2 Doutora em Educacao. Professora Adjunta da UERdfessora de®le 2. graus do Cefet-Quimica/RJ.

¥ BRASIL. Lei r’. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

* |dem, artigo 22.

® Idem, artigo 35, inciso II.

® |dem, artigo 36, inciso |.



relativos & formagdo escolar em nivel secundarta €ormacgéo de carater propedéutico,
destinada a preparar o educando para acesso a singgriores de ensino e uma formacao

de carater técnico-profissional.

A possibilidade de o ensino médio preparar o ediwamara o exercicio de
profissGes técnicas, porém, foi admitida pelo pafaég?. do artigo 36 da lei, desde que
assegurada a formacéo basica. Ao mesmo tempo,cagiuprofissional foi tratada em
capitulo a parte, nos artigos 39 a 41, como préticeativa a que todos os cidadédos podem
ter acesso, devendo integrar-se as diferentes sodema@ducacéo, de trabalho, a ciéncia e a
tecnologia.

E importante notar que a razdo de ser do ensindonesteve, ao longo de sua
historia, predominantemente centrada no mercadmatdalho, para que as pessoas viessem
a ocupa-lo seja imediatamente apds a conclusdagiocemédio, seja apos a conclusado do
ensino superior. Essas possibilidades determinavarmomento de ingresso no mercado de
trabalho e a posicéo a ser ocupada na divisaad soi@anica do trabalho. Enquanto vigorou
0 projeto nacional-desenvolvimentista e a certeaapldéno emprego, preparar para o
mercado de trabalho era a principal finalidade dlacacéo, tanto no ensino meédio quanto

Nno ensino superior.

Com a crise dos empregos e mediante um novo paérdociabilidade capitalista,
caracterizado pela desregulamentacdo da econopaka dlexibilizacdo das relacdes e dos
direitos sociais, a possibilidade de desenvolvimel® projetos pessoais integrados a um
projeto de nacdo e de sociedade tornou-se sigiaoaente fragil. Nesse contexto, se nao
seria possivel preparar para o mercado de trabdHun a sua instabilidade, dever-se-ia
preparar para a “vida”. Esta foi a tbnica adquipé#o ensino médio a partir da atual LDB.
Sob um determinado ideario que predominou em nessigdade nos anos 90, preparar
para a vida significava desenvolver competénciagmgas e flexiveis, de modo que as
pessoas pudessem se adaptar facilmente as insedezahnundo contemporaneo. Um

possivel projeto de futuro néo teria relacdo nershwom um projeto de nacdo ou de



sociedade — categorias consideradas obsoletag fieglobalizacdo e ao neoliberalismo —

mas seria fundamentalmente, um projeto individual.

Em nenhuma das perspectivas anteriores o projetémslao médio esteve centrado
na pessoa humana. Nao obstante, o artigo 22 daddhf#a o aprimoramento da pessoa
humana como uma das finalidades da educacédo bisaanplica retirar o foco do projeto
educacional do mercado de trabalho, seja ele éstavénstavel, e coloca-lo sobre os
sujeitos. Nao sujeitos abstratos e isolados, mjgstasi singulares cujo projeto de vida se
constroi pelas multiplas relagbes sociais, na jgets@m da emancipacdo humana, que s6
pode ocorrer a medida que os projetos individuaisam em coeréncia com um projeto

social coletivamente construido.

Com isto, colocamos a discussao sobre as finalkkdddeensino médio ou, ainda,
sobre o que |Ihe confere sentido: sujeitos e confetbs. Sujeitos que tém uma vida, uma
historia e uma cultura. Que possuem necessidaftgsniiadas, mas conquistaram direitos
universais. Conhecimentos que s&o construidos Ismige ao longo da historia,
constituindo o patriménio da humanidade a cujo smegortanto, todos tém o direito. E
preciso, entdo, construir um projeto de ensino mde supere a dualidade entre formacgéo
especifica e formacao geral e que desloque o ®eess objetivos do mercado de trabalho
para a pessoa humana.

Quanto a possibilidade de o ensino médio preparastudantes para o exercicio de
profissdes técnicas, a lei a preservou pelo que giaragrafo 2do artigo 36, ainda que

tenha se furtado a ditar maiores detalhamentos salar possivel organiza¢a® Decreto

" No projeto de lei original da cAmara, era previgie o ensino médio, mediante ampliacéo da suz
carga horéria global, poderia incluir objetivoscamtiais de educacdo profissional. A duracdo miniios
Cursos, nesse caso, seria de 4 anos, totalizamga kararia global de 3200 horas de trabalho esseotaais

um semestre letivo de estagio supervisionado. kmligntemente da regulamentacdo de outras, ficariam
definidas as modalidades Normal e Técnica, comasate educacao profissional que poderiam ser idesec
pelas instituicdes de ensino médio em todo o paé quando dedicadas exclusivamente a uma dessas
modalidade, usariam a denominacéo de Escola NafBatola Técnica. Previa-se, ainda, 0s cursos iagpec
(ou pés-secundarios) e a articulagao da educagi@maoundo do trabalho, conferindo ao Conselho Nedio

de Educacédo, ouvido o Conselho Nacional do Trabatheesponsabilidade por estabelecer formas de



n® 2.208, de 17/04/97, porém, ao regulamentar a edocarofissional, incluindo o
paragrafo 2 do artigo 36, impossibilitou a construcdo de umjgio de ensino médio que
integrasse formacéo basica e profissional de foongdnica hum mesmo curriculo. Na
verdade, buscou-se conferir uma identidade ao @msédio mediante decreto, reduzindo a
construcdo da unitariedade do ensino médio a preblenicamente pedagodgico (Kuenzer,

1997), solucionavel pela aplicacdo de uma dadatesreducacional .

Em face dessas contradicOes, é preciso que o emmd defina sua identidade
como ultima etapa da educacao basica mediante ajptggue, conquanto seja unitario em
seus principios e objetivos, desenvolva possililkdaformativas que contemplem as
multiplas necessidades socio-culturais e econdmiltess sujeitos que o constituem —
adolescentes, jovens e adultos — reconhecendosasond cidadaos e trabalhadores de um
futuro indefinido, mas como sujeitos de direitos momento em que cursam O ensino

médio.

Isso implica garantir o direito de acesso aos ccintentos socialmente construidos,
tomados em sua historicidade, sobre uma base ianitpre sintetize humanismo e
tecnologia. A ampliacdo de suas finalidades, deagrguais se incluem a preparagao para o
exercicio de profissGes técnicas, a iniciagdo ifieat a ampliagdo cultural, o
aprofundamento de estudos, é uma utopia a sergmlastoletivamente.

1.1 — Trabalho e Cidadania: contextos ou principids

A proposta pedagodgica apresentada pelas DiretGresculares Nacionais para o
Ensino Médio define que se deva tomar o mundo almatho e o exercicio da cidadania

como contextos relevantes do curriculo. A forma @amtrabalho é abordado, porém,

cooperacao e regras de complementaridade entrestsic6es de ensino médio regular, que ofereaesse
educacdo média profissional, e as instituicdesoffigas de formacao técnico-profissional. Tal d&pweo,
defendido por educadores e intelectuais comprooetidm a transformacdo da realidade social brasilei
visava atender a dupla necessidade da maioriagldguéio brasileira: direito a educacéo basica dédade

e acesso aos conhecimentos especificos que véss#im o ingresso na vida produtiva ao inicio ddeida
adulta. Ao mesmo tempo, desejava-se assegurar qdacacao técnico-profissional média ndo mantivesse
um carater compensatorio nem substituisse a edubagica.



traduz uma certa oscilacdo entre: trabalho comnocipio e trabalho como contexto;
trabalho como mediacdo e trabalho como fim; trababmo praxis humana e trabalho

como praxis produtiva.

A defesa por um ensino médio unitario tem o trababmo principio educativo,
com base no que nos fala Saviani (1989). Ester afilona que o trabalho pode ser
considerado como principio educativo em trés sestitiversos, mas articulados entre si:

Num primeiro sentido, o trabalho é principio edivcana medida em que determina,
pelo grau de desenvolvimento social atingido histmnente, o0 modo se ser da educacéo
em seu conjunto. Nesse sentido, aos modos de @Eodug] correspondem modos
distintos de educar com uma correspondente formardmte de educacao. [...]. Num
segundo sentido, o trabalho é principio educatvanedida em que coloca exigéncias
especificas que o processo educativo deve preeanheista da participagdo direta dos
membros da sociedade no trabalho socialmente wod{it.]. Finalmente o trabalho é

principio educativo num terceiro sentido, a medjda determina a educa¢édo como uma
modalidade especifica e diferenciada de traballimbmlho pedagdgico (Saviani, 1989,

pp. 1-2).
O conceito de politecnia ou de educacéo tecnoldgistaria no segundo nivel de
compreensao do trabalho como principio educativo.eBse sentido poder-se-ia encontrar
a via de definicdo do lugar especifico do ensindiméa explicitagdo do modo como o

saber se relaciona com o processo de trabalhoedendo-se em forca produtiva.

Deve-se ter claro, contudo, que o trabalho podeassumido como principio
educativo na perspectiva do capital ou do trabalhaisso exige que se distinga
criticamente o trabalho humano em si, por meio wa @ homem transforma a natureza e
se relaciona com os outros homens para a prodwg&oal propria existéncia — portanto,

como categoria ontolégica da praxis humana —,atmatho assalariado, forma especifica da

8 As leituras sobre o principio educativo em Granleearam & construcdo dessas duas categorias como
sindnimos. A categoria educacao tecnoldgica, nspeetiva do pensador italiano, é prépria da educqgé
toma a tecnologia como produto do trabalho humam tgansforma a natureza com vistas em objetivos
coletivos. A educacao tecnolégica refere-se a dmentre ensino e trabalho como base para o t@balh
produtivo que exclui toda oposicédo entre cultupacdissao.



producdo da existéncia humana sob o capitalismtargo como categoria econémica da

praxis produtiva.

Do ponto de vista do capital, a dimenséao ontolégicatrabalho € subsumida a
dimens&o produtiva, pois, nas relacdes capitalistasijeito é o capital e 0 homem é o
objeto. Assim, assumir o trabalho como principiacativo na perspectiva do trabalhador,
como diz Frigotto (1989),

implica superar a visdo utilitarista, reducionid& trabalho. Implica inverter a relagéo
situando o homem e todos os homens como sujeittedalevir. Esse € um processo
coletivo, organizado, de busca pratica de transigdm das relagdes sociais
desumanizadoras e, portanto, deseducativas. Aiéosx critica € o primeiro elemento
deste processo que permite perceber que, é déestas velhas e adversas relacdes

sociais que podemos construir outras relaces, ondgbalho se torne manifestacao de
vida e, portanto, educativo (Frigotto, 1989, p.8).

Analisando-se a legislacdo frente a essa natuiakich do trabalho, observamos
gue, a partir da LDB, particularmente nos artigbse336, aos quais ja nos referimos, o
trabalho € tomado como principio educativo da egmdasica no sentido exposto por
Saviani. Aproximando-se a idéia defendida pelogde$ da politecnia de que, enquanto no
ensino fundamental o trabalho aparece de formaigitgl isto €, em funcdo da
incorporacdo de exigéncias mais genéricas da vidas@ciedade, no ensino meédio os

mecanismos que caracterizam o processo de tratbeltaon ser explicitados.

Entretanto, a apropriacdo desse principio sob G @o capital é expressa mais
claramente no Parecer 15/98, quando a funcdo dgmnagio basica para o trabalho é
também justificada pelo fato de, “nas condi¢cdestaroporaneas de producdo de bens,
servicos e conhecimentos, a preparacdo de rechtsnanos para um desenvolvimento
sustentavel [supor] desenvolver capacidade de gasimudancas tecnoldgicas e adaptar-

se a novas formas de organizacéo do trabalfopartir disso, nas Diretrizes Curriculares

® CNE.CEB. Parecerri5/98. Disponivel em www.mec/cne.gov.br (p. 22).



Nacionais para o Ensino Médio, o trabalho como exdnt passa a predominar em

detrimento da idéia de principio.

A concepcao do trabalho sob essa 6tica nos da mlandd concepcao correlata de
cidadania: diante da instabilidade social contedpea, a cidadania ndo € resgatada como
valor universal, mas como a cidadania possivelguistada de acordo com o alcance dos
préprios projetos individuais e segundo os valgres permitam uma sociabilidade pacifica

e adequada aos padrdes produtivos e culturaisropoténeos.

Posta sob a 6tica dos sujeitos, porém, o conceitdadania deve se alargar para o
plano dos direitos, como valor universal consolaads praticas sociais solidarias.

2 - Trabalho, Ciéncia e Cultura: explicitando os cnceitos estruturantes do Ensino

Médio na perspectiva da formacado humana

Partimos do conceito de trabalho pelo fato de opreendermos, como o faz
Mészaros (1981), como uma mediacdo de primeiranonde processo de producdo da
existéncia e objetivacdo da vida humana. A dimers&oldgica de automediacdo do
trabalho é, assim, o ponto de partida para a pémdde conhecimentos e de cultura pelos

grupos sociais.

Marx (1977) concebe o homem como ante-espéciado apenas no sentido de que
ele faz da comunidade seu objeto, mas no sentidatée-se a si mesmo como a espécie
vivente, atual, como um ser universal e consequestite livre. Sua base de vida fisica é a
natureza - seu corpo inorganico. O homem interagsaentemente com ela por ser seu
meio direto de vida, fazendo-o pelo trabalho, umsnto material de sua atividade vital.
Portanto, a natureza fornece os meios materiaiseadrabalho pode aplicar-se e também
0s meios de subsisténcia fisica do trabalhadoer®oa intervencdo do homem sobre a
natureza através de seu trabalho implica torn&danmais o0 meio externo para a existéncia
do trabalho, pois o préprio produto do trabalhcspasser esse meio material.



O carater teleoldgico da intervencdo humana solneio material difere o homem
do animal, uma vez que este Ultimo ndo distingusua atividade vital de si mesmo,
enquanto o homem faz da sua atividade vital umtolgje sua vontade e consciéncia. Os
animais podem reproduzir, mas o fazem somentespareasmos; o homem reproduz toda a
natureza, o que lhe confere liberdade e univeeddidDesta forma produz conhecimento

gue, sistematizado sob o crivo social e por umgsse histérico, constitui a ciéncia.

Ja a questdo cultural como norma de comportameon® iddividuos numa
sociedade foi amplamente discutida por Gramsci 1 9®incipalmente no plano da luta
hegeménica e como expressao da organizacdo paitom@dmica desta sociedade, no que
se refere as ideologias que cimentam o bloco sdvialessa perspectiva, a cultura deve ser
compreendida no seu sentido mais ampliado possivedeja, como a articulacdo entre o
conjunto de representacbes e comportamentos e cegs® dinAmico de socializagéo,
constituindo o modo de vida de uma populacdo détea. Portanto, € o processo de
producdo de simbolos, de representacbes, de sgfioh e, a0 mesmo tempo, pratica

constituinte e constituida do/pelo tecido social.

Apresentados esses pressupostos, defendemos gtmeto punitario de ensino
médio, que nao elide as singularidades dos grupmais mas se constitui como sintese do
diverso, tem o trabalho com o primeiro fundamerdoeducacdo como pratica social. No
ensino meédio, aléem do sentido ontolégico do trakatbbma especial importancia seu
sentido histérico, posto que € nesta etapa da e#@lochasica que se explicita mais
claramente o0 modo como o saber se relaciona cornce$so de trabalho, convertendo-se
em forca produtiva (Saviani, 1987). Ressalta-ssteneaso, o trabalho também como
categoria econdmica, a partir do que se justifiganjetos que incorporem a formacao

especifica para o trabalho.

Na base da constru¢cdo de um projeto unitério den@nsédio que, enquanto
reconhece e valoriza o diverso, supera a dualidast®rica entre formacgdo basica e

formacéao profissional, esta a compreenséao do trabed seu duplo sentido:



a) ontoldgico, como praxis humana e, entdo, como a forma pedh qu
homem produz sua prépria existéncia na relacaoacoatureza e com 0s

outros homens e, assim, produz conhecimentos;

b) histérico, que no sistema capitalista transforma-se em Itraba
assalariado ou fator econémico, forma especifica pdaducdo da
existéncia humana sob o capitalismo; portanto, ccaiegoria econdémica
e praxis produtiva que, baseados em conhecimenietemtes, produz

novos conhecimentos.

Pelo primeiro sentido, o trabalho é principio edivcano ensino médio a medida
gue proporciona a compreensao do processo histeigroducao cientifica e tecnoldgica,
como conhecimentos desenvolvidos e apropriadoslsueite para a transformacéo das
condi¢bes naturais da vida e a ampliacdo das agms, das potencialidades e dos
sentidos humanos. O trabalho, no sentido ontolp@iquincipio e organiza a base unitaria

do ensino médio.

Pelo segundo sentido, o trabalho é principio eduxab ensino médio na medida
qgue coloca exigéncias especificas para o procelksmatvo, visando a participacdo direta
dos membros da sociedade no trabalho socialmendeifpro. Com este sentido, conquanto
também organiza a base unitadria do ensino médimajafuenta e justifica a formacao
especifica para o exercicio de profissdes, essasdddas como uma forma contratual
socialmente reconhecida, do processo de compradawda forca de trabalho. Como razéo

da formacgédo especifica, o trabalho aqui configertasmbém como contexto.

A essa concepcao de trabalho associa-se a concdpcéi@ncia: conhecimentos
produzidos e legitimados socialmente ao longo dta, como resultados de um processo
empreendido pela humanidade na busca da compreensansformacdo dos fenbmenos
naturais e sociais. Nesse sentido, a ciéncia amaf@onceitos e métodos cuja objetividade
permite a transmissao para diferentes geracdesnesmo tempo em que podem ser
guestionados e superados historicamente, no motom@Ermanente de construcdo de

novos conhecimentos.



Por essa perspectiva, a formacéo basica deve supamao de competéncia, que
carrega em seu significado o principio do relatse do pragmatismo cientificos. A
formacéo profissional, por sua vez, € um meio gel o conhecimento cientifico adquire,
para o trabalhador, o sentido de for¢ca produtivaduzindo-se em técnicas e
procedimentos, a partir da compreensdo dos cosceiémtificos e tecnoldgicos basicos.
Para esta finalidade, a nocdo de competéncia daveasbém superada, por reduzir a

atividade criativa e criadora do trabalho a um gotg de tarefas.

Por fim, a concep¢do de cultura que embasa a simese formacdo geral e
formacao especifica, a compreende como as diferémtaas de criacdo da sociedade, de
tal forma que o conhecimento caracteristico de emmpb histérico e de um grupo social
traz a marca das razdes, dos problemas e das dugit motivaram o avanco do
conhecimento numa sociedade. Esta € a base dodisstom como método (Gramsap.
cit.), que ajuda a superar o enciclopedismo — quandee@os histéricos sédo transformados
em dogmas — e 0 espontaneismo, forma acritica prégcdo dos fendbmenos, que nao

uItrapassa 0 senso comum.

Na organizacdo do ensino meédio, superando-se autdispom a educacéo
profissional, mas integrando-se seus objetivos ®ané em um projeto unitario, assim
como o trabalho configura-se como principio eduocatnele condensando as concepgdes
de ciéncia e cultura, ele também se constitui caoexto, que justifica a formacao
especifica para atividades diretamente produt@asiesmo se pode dizer da ciéncia e da
cultura. Além de principios, esses também podemcaestituir como contextos,

configurando-se atividades propriamente cientifee@sopriamente culturais.

Nisto se assenta a proposicao, para a organizacéelatao entre ensino médio e
educacao profissional, de uma base unitaria e dsilplidades diversas de formacdes
especificas, de modo que instituigdes, respeitaslamrmas do sistema de ensino, poderédo
acrescentar ao minimo exigido para o ensino médi@a horaria destinadas a formacao

especifica para o exercicio de profissbes técniaasdesenvolvimento de atividades

10



relacionadas a ciéncia e a cultura, visando a atead necessidades e caracteristicas

sociais, culturais, econdémicas e intelectuais dagdantes.

Do ponto de vista organizacional, essa relacdo detegrar em um mesmo
curriculo a formacao plena do educando, possibditaconstrugdes intelectuais elevadas; a
apropriagdo de conceitos necessarios para a intgwveconsciente na realidade e a

compreensao do processo histérico de construc@ordewecimento.

Com isto queremos erigir a escola ativa e criadoganicamente identificada com
o dinamismo social da classe trabalhadora. ComadlizdSramsci, essa identidade orgéanica
€ construida a partir de um principio educativo guoifque, na pedagogi&thos, logos e
técnos tanto no plano metodolégico quanto epistemoldgisso porque esse projeto
materializa, no processo de formacdo humana, elagamento entre trabalho, ciéncia e

cultura, revelando um movimento permanente de ig@wao mundo material e social.

Consideracoes Finais: a escola de ensino médio ate criadora

O filésofo italiano Antonio Gramsci defendia a ocudt, a escola e a formacéo
desinteressadas, como aquelas que nao sdo egmcdécnenhum grupo social nem se
limitam ao interesse imediato, pragmatico e utititAdMas como aquelas que interessam a
coletividade e a prépria humanidade. Nesse sendéldose opunha tanto as pedagogias
espontaneistas quanto a diretivo-profissionalizantéssas Ultimas, caso ocorressem
prematuramente e/ou desconsiderassem a formacanhatan Igualmente, entendia que a
formacgéo da personalidade implica conquistar unmsa@éncia superior, compreendendo a
funcdo, o valor e os determinantes historicos idadatie humana.

Este filosofo defendia o historicismo como método, sentido de dar vida as
razoes, aos problemas e as duvidas que motivarawarego do conhecimento. Isso ndo

com o propdsito de reproduzir os fenbmenos, umaguezo conceito de histéria preserva

11



as especificidades socio-culturais de cada espaemgo em que os fatos ocorrem, mas

como forma de superar o enciclopedismo e 0 espeistain na pedagogia.

Nesse ultimo aspecto reside um importante ensin@aniiégwsofico-metodologico de
Gramsci. A educagéo dos trabalhadores deve emsgzan nucleo sadio do senso comum,
dele partir com o objetivo de supera-lo. Se o comhento ndo supera 0 senso comum, nao
€ conhecimento; sdo suposicdes desagregadas queesseds trabalhadores mais simples,
por se aproximarem de sua realidade, mas os maswdordinados aos designios do

espontaneismo. Essa educagéo é conservadora.

N&o se pode conceber a educagdo, portanto, comna fde propiciar as criancgas,
aos jovens e aos adultos da classe trabalhadoromireglcondicdes de adaptacdo ao meio.
Conquanto a educacdo contribua para uma certa rooefdo do homem a realidade
material e social que ele enfrenta, ela deve piismiba compreensdo dessa mesma
realidade apropriando-se dela e transformando-as@la que persegue uma pedagogia
com base nesses principios ndo é somente uma esis@laé também viva e criadora. E
uma escola viva, a medida que constroi uma profnadaganica ligacdo entre ela e o
especifico dinamismo social objetivo que nela satifica. Criativa porque autodisciplina
e autonomia moral e intelectual sdo conquistadasdida que os estudantes identificam na
escola a relagdo organica com o dinamismo social \uenciam, no sentido nao de

conservar sua condicao de classe dominada, masndéorma-Ila.

A escola viva e criadora néo pretende desenvolwapeténcias como mecanismos
de adaptacdo a realidade dada, mas sim persegaseavdlvimento intelectual de seus

alunos, de modo que possam se tornar dirigentes.

Nesse sentido, o trabalho é tomado como princigiccaivo ndo porque sob o
modo e producdo capitalista ele se transforma encauderia e aliena o homem de sua
propria produgdo. Mas porque, sob a dimensdo zawdria do préprio capitalismo, este
tende a revolucionar permanente os meios de produ@aste modo, ndo é o trabalho
concreto nem o trabalho alienado o principio edugatnas o trabalho como elemento da

atividade geral e universal que, no seu estado avaiscado, guarda 0 momento histérico
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objetivo da propria liberdade concreta. Na unidatee epistemologia e metodologia tendo
o trabalho como principio pedagdgico, os procegsusiutivos e as transformacoes
cientifico-tecnoldgicas passam a ser estudados enamentos historicos, como relacdes

politicas e sociais concretas.

Na construcdo de novas perspectivas para o engidm mnitario — como momento
historico da formacéo de sujeitos individuais eettebs, que congrega em si a sintese do
diverso —, o trabalho, a ciéncia e a cultura sdocfmios estruturantes e devem ser

resgatados como meio para a compreensao e a traagin do mundo atual.
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